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Prolog: Mia - Beobachtungen aus dem LLL ,,Mathe fir kleine Asse” im Elementarbereich

,Durch die Arbeit mit den offenen Spiel- und Lernfeldern
erhalt Mia zudem die Moglichkeit, ihre ausgepragte Freude
an der Mathematik und ihre Kreativitat zu entfalten.

So kann sie innerhalb des inklusiven Kontextes [...]

durch die natlrliche Differenzierung ihr individuelles Potenzial

frei entfalten. Dieses gilt es im Ubergang in die Grundschule

zu bewahren und sie entsprechend ihrer Potenziale

angemessen zu fordern.”

Studentin im WiSe 2018/19

Franziska Stribbe
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Gliederung des Vortrags

1. Einordnung und Problemlage
- Bezogen auf friihe mathematische Bildung

- Bezogen auf mathematisch begabte Kinder

2. Ziele und wissenschaftliche Fragestellungen
3. Forschungsmethodische Anlage
4. Theoretische Grundannahmen

5. Erste Ergebnisse: Einzelfall ,,Mats”

Franziska Stribbe
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MUNSTER e Einordnung und Problemlage e Ziele und wiss. Fragen e Anlage e Theoretische Grundannahmen e Erste Ergebnisse o

1. Einordnung und Problemlage

e Zunehmender Bedeutungsgewinn des Forschungsfeldes der Elementarpadagogik, Kindertagesstatten
entwickeln sich zu Bildungsinstitutionen, Ubergang von der Kita in die Grundschule riickt vermehrt in den
Blickpunkt bildungspolitischen und wissenschaftlichen Interesses

e Kindergarten und Grundschule kennzeichnen sich als grundsatzlich verschiedene (Lehr-)Lernkulturen

e Forderung nach einer anschlussfahigen Gestaltung des Ubergangs

o ,Je besser die frihen Jahre der FBBE genutzt werden, desto chancengerechter konnen Potenziale entdeckt
werden [...] und allen Kindern gerechte Startchancen fir ihre nicht voraussehbare Zukunft gegeben werden.”

Franziska Strubbe 5
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1. Einordnung und Problemlage

Bezogen auf friihe mathematische Bildung:

e Kontinuitat fachlichen Lernens zwischen Systemen

e Erzieherlnnen und Lehrerinnen verfliigen Gber wenig Wissen, wie diese in der jeweils anderen Institution
mathematische Bildung umsetzen

e Lehrerinnenfokus ist im mathematischen Anfangsunterricht auf leistungsschwachere SuS gerichtet

» ,Im Kindergarten erworbene Vorkenntnisse [werden] im Anfangsunterricht nicht entsprechend gewurdigt
und aufgegriffen [], weil sich auch nicht erwartet werden, was im Hinblick auf kontinuierliche Bildungspro-
zesse und damit die Anschlussfahigkeit speziell fir leistungsstarkere Kinder kritisch zu sehen ist.”

Franziska Strubbe 6
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1. Einordnung und Problemlage

Bezogen auf mathematisch begabte Kinder:

Notwendigkeit einer frihzeitigen Diagnostik und Forderung wird mehrheitlich anerkannt

 Eine mathematische Begabung kann bereits im Vorschulalter diagnostiziert werden

e Besonders starke individuelle Auspragungen mathematischer Begabungen im Vorschulalter und friihen
Grundschulalter

e Schwierigkeiten in der Schuleingangsphase

e Besondere Begabungen als besondere Herausforderung in der Ubergangsgestaltung fiir alle Beteiligten

Franziska Stribbe 7
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2. Ziele und wissenschaftliche Fragestellungen

Die Hauptziele der Untersuchungen umfassen

K/

%* eine theoretisch-analytisch begriindete Bestimmung einer tragfahigen adaptiven Definition
eines gelingenden Ubergangs von der Kita in die Grundschule fiir mathematisch begabte Kinder.

** eine wissenschaftlich begriindete Kennzeichnung von wesentlichen Gelingensbedingungen fir
einen anschlussfihigen Ubergang von der Kita in die Grundschule bei mathematisch begabten Kindern.

— Unter welchen Bedingungen erleben Kinder den Ubergang als Chance
und somit wichtige Entwicklungsphase fir ihre Begabungsentwicklung?

— Inwiefern konnen basierend auf den Gelingensbedingungen des Transitionsprozesses
verschiedene Typen von Ubergangsprozessen klassifiziert werden?

Franziska Stribbe S
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3. Forschungsmethodische Anlage

Qualitative Vertiefungsuntersuchung mit retroperspektivischem Zugang

Kennzeichnung von Gelingensbedingungen

Interdisziplinare Literaturanalyse anhand explorativer Einzelfallstudien Klassifizierung von verschiedenen , Typen*

zur Identifizierung von Spannungsfeldern mittels Dokumentarischer Methode nach von Ubergangsprozessen

Bohnsack

In der Durchfiihrung:
* ca. sechs Einzelfallstudien bei gelungenen Ubergéngen
» Komparation mit zwei Einzelfallstudien bei nicht gelungenen Ubergingen

Einzelfallstudien umfassen:

e Fragebogen zur Erfassung von forschungsrelevanten Hintergrundinformationen

¢ halbstandardisierte narrative Leitfadeninterviews mit Kindern, Eltern, Lehrerlnnen, ggf. Erzieherlnnen
e ggf. prozessorientierte Beobachtungen

e ggf. Dokumentation und Auswertung von Eigenproduktionen (u.a. Einsatz von Indikatoraufgaben)

Franziska Strubbe 9
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Geburt

4 Jahre

Vorgeburtlich,
geburtlich und
nachgeburtlich
bestimmte (r)

Modell mathematischer
Begabungsentwicklung bei
vier- bis sechsjahrigen Kindern

nach FUcHs, KAPNICK & MEYER
2015

e korperliche
Konstitution

* Gehirnstruktur
¢ Charakterziige
* Zahlensinn
* rdumliche

Wahrnehmungs
-und

Orientierungs-
kompetenzen

e Struktursinn

o Begabungsior S

3 * sprachliche und
| allgemeine

3% kognitive

H Kompetenzen

%
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Herausbildung
grundlegen-
der
physischer,
kognitiver und
sozialer
Kompetenzen

Fordernde/hemmende und typprigende interpersonale bzw. Umweltkatalysatoren
(Eltern, Geschwister, ..., Interventionen (Kindertagesstatte), physikalische Umwelt, besondere Ereignisse, ...)

Fordernde/hemmende und typprigende intrapersonale Katalysatoren
(allgemeine psychische Grundkompetenzen, individuelle Auspragungen des Temperaments, der Personlichkeit, ...)

Entwicklungs-
besonderheiten

espezielle
individuelle
Eigenschaften

* Besonderheiten
im kindlichen
Reifeprozess

Mathematikspezifische Begabungsmerkmale

e sehr frih ausgepragte Zahl- und
Rechenkompetenzen
* besondere Gedachtnisfahigkeit fiir
mathematische Sachverhalte
* besondere Strukturierungskompetenzen
* besondere mathematische Sensibilitat
* besondere mathematische Kreativitat

Begabungsstiitzende
Personlichkeitseigenschaften

(jeweils auf mathematische Aktivitaten

bezogen)

e friihes Interesse an spezifischen
mathematischen Themen

¢ groBe Neugier und Spall am Knobeln und an
intellektuellen Fragestellungen

¢ hohe geistige Aktivitat

* ausgepragtes Neugier-/Explorationsverhalten

¢ schnelle Auffassungs- und Beobachtungsgabe
¢ hohes Konzentrationsvermogen

¢ hohe Ausdauerfahigkeit

¢ Fahigkeit zur Selbststeuerung des Verhalten

Kompetenz (Begabungspotenzial)

Schuleintritt
[
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4. Theoretische Grundannahmen

Mathematische Begabung im Alter von vier bis sechs Jahren als

,ein sich dynamisch entwickelndes individuell gepragtes Potenzial, welches sich bezuglich der |[..]
mathematikspezifischen Begabungsmerkmale ein weit Uber dem Durchschnitt liegendes Niveau aufweist und

sich hiermit in wechselseitigen Zusammenhangen mit begabungsstiitzenden Personlichkeitseigenschaften
entwickelt.

Dieses Begabungspotenzial ist einerseits z.T. angeboren bzw. erblich bedingt und andererseits das Ergebnis von
glinstigen intra- und interpersonalen Katalysatoren und kann sich zu einer weit Uberdurchschnittlichen
mathematischen Performanz (Leistungsfahigkeit) und in diesem Alter zu meist zuerst diagnostizierten
,Entwicklungsbesonderheiten’ entwickeln.”

Franziska Strubbe 11
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4. Theoretische Grundannahmen

Problematik im Ubergang

e Esexistiert kein Modell zur Kennzeichnung mathematischer Begabungen im Ubergang
e Festigung und Konstanz von inter- und intrapersonalen Einflussfaktoren gilt nicht im Ubergang
e Disharmonische Entwicklungen in der Personlichkeitsentwicklung beobachtbar

e Ergebnisse aus Abschlussarbeiten im Lehr-Lern-Labor ,,Mathe fir kleine Asse” lassen eine Wechselwirkung
zwischen einer Entfaltung des Begabungspotenzials und der Bewaltigung des Transitionsprozesses vermuten

N

Mathematische
Begabungs- Transitionsprozess

entwicklung
Franziska Stribbe 12
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4. Theoretische Grundannahmen

Transition als ko-konstruktiver Prozess

Erzieherlnnen
Lehrerinnen
Mitarbeiterinnen
Helfende Dienste
Soziales Netzwerk

kommunizieren

/ Partizipieren

Madchen, Jungen, Miitter, Vater Mutter, Vater, Mdadchen, Jungen

entvhckeln fordern

N\

Basiskompetenzen
lernziel- bzw. schulnahe
Kompetenzen

bewidltigen moderieren

Transition

Eltern eines Kindergartenkindes
werden Eltern eines Schulkindes

Kindergartenkinder
werden Schulkinder

,as a time of changing roles and
identities within a particular context”

,Lebensereignisse, die Bewaltigung von
Diskontinuitaten auf mehreren Ebenen
erfordern, Prozesse beschleunigen und
intensiviertes Lernen anregen und als
bedeutsame biografische Erfahrungen
von Wandel in der Identitatsentwicklung
wahrgenommen werden”

Franziska Stribbe
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. Htemn

4. Theoretische Grundannahmen -
Kita Schule
Transition als Ko-Konstruktion
bei der Transition zwischen zwei Einrichtungen kommt zu Veranderungen auf drei Ebenen:
e individuelle Ebene
* interaktionale Ebene = Entwicklungsaufgaben T
Einfluss, werden aber nicht \

* kontextuelle Ebene " (unmittelbar) beeinflusst

Veranderungen bzw. Entwicklungsaufgaben gelten fir Kinder und Eltern, nicht fur padagogische Fachkrafte
,Schulfahigkeit” wird neu definiert und die fiir eine erfolgreiche Ubergangsbewiltigung bendtigten Kompetenzen
identifiziert

» Transitionsbewaltigung gilt als Kompetenz des sozialen Systems

Franziska Stribbe 14



- — WWU

MUNSTER e Einordnung und Problemlage e Ziele und wiss. Fragen e Anlage e Theoretische Grundannahmen e Erste Ergebnisse e

4. Theoretische Grundannahmen

1.

= b B 5=

Gegenseitige Besuche in der jeweiligen Einrichtung
z.B. Fortbildungen, Matheoase

. Kennenlernen der Lehrerinnen, erste Informationen

z.B. Elternabend

Kennenlernen der Lehrerlnnen, erste Unterrichts-
erfahrungen z.B. Schnupperwoche

Gezielt herbeigefiuhrter Austausch z.B. Elternabend
Schule aus Kinderperspektive z.B. Patenschaften
z.B. Ubergabegesprich

Austausch unterstiitzen z.B. Ubergangsbuch

Franziska Strubbe

(LINGENAUBER & NIEBELSCHUTZ 2015)
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4. Theoretische Grundannahmen
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KINDERTAGESSTATTE

GRUNDSCHULE
SPANNUNGSFELDER

historischen Bedingungen
rechtliche Bedingungen
institutionelle und personelle Bedingungen
fachliche Bedingungen
individuelle Bedingungen

— L~
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4. Theoretische Grundannahmen

-,
® : .‘ w'o
'Y .
.: “,5 “} * * \
syl Y -e:

»
L

KINDERTAGESSTATTE GRUNDSCHULE

Ein Ubergang ist dann gelungen abgeschlossen,
wenn alle Entwicklungsaufgaben von den Akteuren des Ubergangsprozesses erfolgreich bewdltigt
wurden, sodass sich das Kind mit der Rolle des Schulkindes authentisch identifizieren kann, sich
wohlfiihlt und mit seiner gesamten Personlichkeit in der Schule wahrgenommen und wertgeschdétzt
wird, was eine individuelle Férderung entsprechend seinen individuellen Potenzialen und Bedarfen
miteinschliefst.

Franziska Stribbe 17
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5. Erste Ergebnisse: Einzelfall ,,Mats”

e (Oktober 2011 (8 Jahre, 1 Monat)

e Eltern: Mutter (Grundschullehrerin) / Vater (Controller)

e Jungere Schwester

e Wohnort im Sauerland

e 2014-2017 im Kindergarten

e 2017 Einschulung; aktuell in der 3. Klasse (Mathe in der 4. Klasse)

>>[..] wenn er witend iIst i1st er sehr witend wenn er sich konzentriert ISt er
sehr konzentriert also ehm das i1st so (2) ja er ist ehm (2) n ganz sulRer Fratz
der zwischendurch sehr herausfordernd @(.)@ i1st @(-.)@ ja.<<

Franziska Stribbe 18
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5. Erste Ergebnisse: Einzelfall ,,Mats”

>>ehm also die ersten zweir Wochen hab i1ch echt gedacht was haben wir denn jetzt
gemacht (.) weil er ehm abends dann schon auch also wenn er redet dann In der
Regel abends wenn er 1m Bett liegt um noch eln bisschen Zeit zu schinden
//mhm// dass er dann noch nicht schlafen muss und dann (.) ehm (.) erzahlt er
dann (.) ehm hat er dann erzahlt weil3t du eigentlich wie viel Freunde i1ch da
hab gar keine (.) und hat dann auch mal geweint abends (.)<<

> Sorge der Eltern; Infrage stellen der getroffenen Entscheidung bzgl. der friihzeitigen Einschulung
» Emotionale Unsicherheit; Verlust von Bezugspersonen, Aufbau neuer Freundschaften

» Psychische Belastung; Probleme beim Schlafen, Traurigkeit, Einndssen

Franziska Strubbe 19
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5. Erste Ergebnisse: Einzelfall ,,Mats”

>>Ja und deswegen war Tur i1hn naturlich die Schule glaube i1ch ehm schon ein
Stuck weirt erst mal eine Enttauschung Werl //mhm// ehm (.) weirl er sich glaube
ich da ein bisschen was anderes noch vorgestellt hat ne? Und das hat er dann im

ersten Schuljahr er macht sich halt so seine; ehm (.) seine Wettbewerbe um es
spannender zu machen.<<

» Enttauschung; Diskrepanz zwischen Erwartungen, Vorstellungen und tatsachlichem Erleben

» Eigenstandige Suche nach Losungen; Wettbewerbe, eigene Herausforderungen stellen

Franziska Stribbe 20
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5. Erste Ergebnisse: Einzelfall ,,Mats”

>>[..] dann hatte die Lehrerin mir am Ende des ersten Schuljahres quasi so Im
Vorbeigehen 1n die Sommerferien gesagt ah wir machen das nach den Ferien dass
der eine Klasse weilter In Mathe geht //mhm// (.) und dann hab i1ch gesagt ja puh
gut und hab 1thm (.) also das (.) dann hab 1ch das Mats In den Sommerferien auch
gesa:gt und ehm (.) er hat das auch so hingenommen //mhm// und ehm nach den
Sommerferien ist dann aber nichts passiert;<<

» Aktivwerden der Lehrkraft; Erkennen einer math. Begabung, Planung individueller Anpassungen
» erneute Enttauschung; keine Veranderung bzgl. der Forderung von Mats” Potenzialen und Bedarfen

> Rebellion; Verweigerung, Unlust, sozial-emotionale Auffalligkeiten

Franziska Strubbe 21
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5. Erste Ergebnisse: Einzelfall ,,Mats”

>>In Mathe ehm hatte er zusatzlich dieses ehm Indianerheft (.) //ja stimmt//
was i1ch aber total beknackt finde weil da war ein ein Zahlenraum bis zwanzig
die Aufgaben seitenweise ehm und darin hat sie dann differenziert und hat
gesagt er soll sechs Seiten da drin machen [..] dass sie da auch lernen musste
dass man jetzt nicht unbedingt nur quantitativ differenzieren kann;<<

» Differenzierung; Viele Aufgaben &> Vielfalt der Aufgaben

» Veranderung der Lernkultur und Lerngruppe; Drehtiirmodell, Wochenplanarbeit

Franziska Stribbe
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5. Erste Ergebnisse: Einzelfall ,,Mats”

>>dass er das als gelungen empfunden hatte war die Tatsache dass er (2) seine
Rolle da so gefunden hat als ehm (.) ja Bester i1n der Klasse //mhm// der alles
sehr schnell macht und so und und sehr gut macht und das ehm (.) ja er wird dem
Jja auch 1mmer wieder gerecht.<<

Gelingensbedingung fiir den Ubergang von der Kita in die Grundschule bei Mats:

Individuelle Anpassungsleistungen

>>Diese 1Individuellen Dinge dann hat man gemerkt dass er wirklich Spall dran hat.<<

Franziska Strubbe 23
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5. Erste Ergebnisse: Einzelfall ,,Mats“

Orientierungsrahmen im weiteren Sinne:
Ubergang als Herausforderung

Orientierungsschemata (Norm):
,erst mal eine Enttduschung” / ,,dann ist aber nichts passiert” /
»er hat seine Rolle da so gefunden” / ,die Schule hat das schon ganz gut gemacht*

Spannungsfeld zwischen Norm und Habitus:
Erwartungen an die Schule < erlebte Aufgabenkultur
individuelle Bedrfnisse <> Art der Differenzierung
Suchen nach sozialem Anschluss

Orientierungsrahmen im engeren Sinne (Habitus):
Schulbeginn als Chance und Hiirde fir die math. Begabungsentwicklung
gelingender Ubergang durch individuelle Anpassungsleistungen (BOHNSACK 2017)

Franziska Stribbe 24
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5. Erste Ergebnisse: Ausblick

yweil ich jetzt
viele Freunde
gefunden habe.”

,Erst gegen Ende des 1. Schuljahres
wurde immer deutlicher, dass Mats
im besonderen MaRe hochbegabt

ist und spezielle Aufgaben notig

sind, damit er Spals am Lernen hat.”

Herausfordernde
Personlichkeit

Nichterkennen der
math. Begabung

Fehlende
vertrauensvolle
Zusammenarbeit
zwischen Eltern
und Schule

Franziska Strubbe
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6. Ruckfragen & Anregungen fiir die Weiterarbeit

@
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